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La lecture au long cours

Pour que les “séances” de
lecture en classe agissent
vraiment sur le comporte-
ment de lecteur des enfants,
ne faut-il pas donner "trop" a
lire ?

Si ma fille Laure a eu envie d’un vélo, c’est
parce que nous, ses parents, avions I’habitude et le
plaisir d’en faire, que petite nous I'avons prome-
née sur notre porte-bagages. Un jour a Noél, elle a
eu le sien. Nous I'avons aidée dans son apprentis-
sage et mise en confiance. Au début, elle mettait
souvent un pied a terre, quand elle a réussi a tenir
en équilibre, quelle fierté pour elle, quel bonheur
pour nous. Peu a peu, ses trajets se sont allongés.
D’ailleurs, le moment venu, a I’école, elle a appris
a lire de la méme facon...

Notre role d’enseignant n’est-il pas aussi de ré-
pondre de maniere plus fine aux besoins particu-
liers des enfants, de centrer nos actions sur eux, en
prenant en compte les différences importantes de
maturité ddes aux écarts d’ages, aux origines so-
ciales ou culturelles. Mais la pédagogie de la lec-
ture n’a-t-elle pas tendance a transformer les en-
fants en lecteurs performants... a I’école !
Faudrait-il se résigner au fait que ce qu’on apprend
a I’école ne serve qu’a réussir a I'école ? (Philippe
Meirieu “Le choix d'éduquer” p 127 : De la cul-
ture scolaire).

Osons une comparaison : si les documents sont
classés suivant une classification simplifiée dans la
BCD, c’est bien avec l'objectif que les compé-
tences acquises a I’école soient réutilisées par nos

éleves dans n'importe quelle autre bibliotheque :
du quartier, du college, du lycée ou a I'étranger;
ailleurs et plus tard. De la méme maniere, le tra-
vail proposé autour des textes narratifs, doit per-
mettre aux lecteurs un réinvestissement en dehors
et apres 'école.

C'est le milieu qui forge les
habitudes.

Ceci suppose un espace de liberté (relire les
commandements de Daniel Pennac, Comme un
roman) et de nouveaux rapports de confiance
entre I’enseignant et les enfants.

Cette liberté ne pourra se développer que si les
enfants ne sont jamais contraints par la force ; c’est
le “milieu classe” qui va agir : I’habitude normale
de lire faisant partie des objectifs de socialisation
et d'autonomie de I'enseignant, avoir un livre en
cours devient “normal”. Les débats, I’organisation,
la vie de la classe, I'ambiance, normalisent cette
attitude. Or, nous savons que lire dans des ma-
nuels des extraits d’histoires namene pas les en-
fants a lire les ouvrages en entier (I’école évalue ici
leur capacité a lire des extraits). Donner systémati-
quement a lire le méme roman a tous au méme
moment, c’est se mettre dans une situation déli-
cate : les lecteurs rapides reviennent avec le livre
lu le lendemain matin. Il faut alors les freiner ou
les dégoater...

Comment donc aider chacun, les plus faibles
bien str, mais aussi les plus rapides ? L'objectif
n’étant surtout pas de transformer le groupe-classe
hétérogéne en groupe homogene ! (nivelé par le
bas en freinant les plus rapides ou par le haut par
I"éviction des plus faibles). Aussi je propose de
passer avec les enfants de la classe un contrat de
travail avec “trop“ de lecture : lire ce que I'on
pourra parmi (presque) tous les livres de Roald
Dahl. Le travail présenté ici a été réalisé le premier
trimestre de cette année scolaire dans un CM1
d’une classe banale de 25 éleves (lecteurs ou non)
de la banlieue Est de Paris : est-il besoin de préci-
ser que c’est une classe hétérogene ?
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